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Resumen 

La enseñanza de la contabilidad en el bachillerato técnico debe articular comprensión conceptual, dominio 
procedimental, juicio profesional y aplicación en situaciones próximas al trabajo. Este estudio analizó las 
estrategias didácticas documentadas para este nivel y la evidencia sobre su contribución al aprendizaje 
significativo, con atención a su pertinencia para la provincia del Guayas. Se realizó una revisión de alcance 
orientada por JBI y PRISMA-ScR. La búsqueda, cerrada el 24 de agosto de 2026, consultó portales de 
revistas, Crossref, repositorios institucionales y documentos oficiales; 19 fuentes candidatas únicas fueron 
evaluadas y 15 se incluyeron en la síntesis. Las estrategias más frecuentes fueron simulación y 
herramientas digitales, aprendizaje basado en problemas y casos, colaboración y proyectos, aprendizaje 
experiencial, aula invertida y gamificación. La evidencia mostró convergencia en motivación, participación, 
conexión entre teoría y práctica y desarrollo percibido de competencias; sin embargo, predominan 
muestras pequeñas, selección no probabilística, autoinforme y validación de propuestas, por lo que no es 
posible atribuir efectos causales sólidos. El currículo ecuatoriano prescribe precisamente casos, 
problemas, cooperación, aula invertida, software contable y formación en centros de trabajo, pero la 
literatura revela brechas de infraestructura, planificación y formación docente. No se identificó un estudio 
empírico multicéntrico que permita generalizar resultados a toda la provincia del Guayas. Se propone una 
secuencia didáctica integrada y un programa local de evaluación con instrumentos validados, medidas de 
desempeño y seguimiento temporal. 

Palabras clave: enseñanza de la contabilidad; bachillerato técnico; estrategias didácticas; aprendizaje 
significativo; educación técnica. 

Abstract 

Accounting education in technical upper-secondary schools should integrate conceptual understanding, 
procedural proficiency, professional judgement, and application in work-related situations. This study 
analysed teaching strategies documented for this educational level and the evidence regarding their 
contribution to meaningful learning, with particular attention to their relevance to Guayas Province. A 
scoping review guided by JBI and PRISMA-ScR was conducted. The search, completed on 24 August 2026, 
covered journal portals, Crossref, institutional repositories, and official documents; 19 unique candidate 
sources were assessed and 15 were included in the synthesis. The most frequently reported strategies were 
simulation and digital tools, problem- and case-based learning, collaboration and projects, experiential 
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learning, flipped classroom, and gamification. The evidence converged on motivation, participation, links 
between theory and practice, and perceived competence development. However, small samples, non-
probability selection, self-reported outcomes, and proposal-validation studies predominated; consequently, 
robust causal effects cannot be attributed. The Ecuadorian curriculum explicitly recommends cases, 
problems, cooperation, flipped learning, accounting software, and workplace training, while the literature 
reveals implementation gaps related to infrastructure, planning, and teacher preparation. No multicentre 
empirical study was identified that would support generalisation to the entire province of Guayas. An 
integrated instructional sequence and a local evaluation programme using validated instruments, 
performance measures, and longitudinal follow-up are proposed. 

Keywords: accounting education; technical upper-secondary education; teaching strategies; meaningful 
learning; technical education. 

1. INTRODUCCIÓN 

La contabilidad escolar no consiste únicamente en aplicar reglas de débito y crédito. En el bachillerato 
técnico, su enseñanza debe permitir que el estudiantado comprenda la lógica de las transacciones, 
interprete documentos fuente, registre operaciones, analice información y justifique decisiones conforme a 
normas vigentes. Esa combinación de conceptos, procedimientos y juicio es especialmente relevante 
porque la formación técnica prepara tanto para continuar estudios como para incorporarse al mundo 
laboral. 

El currículo ecuatoriano de Contabilidad define como objetivo general realizar operaciones del proceso 
contable, cumplir obligaciones tributarias y utilizar herramientas tecnológicas con eficiencia y ética. Incluye 
Contabilidad General, Costos, Contabilidad Bancaria, Tributación, Talento Humano, Paquetes Contables y 
Tributarios, Formación y Orientación Laboral y Formación en Centros de Trabajo. Además, recomienda 
investigación, estudio de casos, aprendizaje basado en problemas (ABP), aprendizaje cooperativo, aula 
invertida, simulaciones, actividades prácticas y uso de software (Ministerio de Educación del Ecuador, 
2017). La política curricular, por tanto, ya contiene una orientación constructivista y aplicada. 

El aprendizaje significativo ocurre cuando la información nueva se relaciona de forma sustantiva con 
conocimientos previos y puede emplearse para interpretar o resolver situaciones, en lugar de conservarse 
como una secuencia mecánica de pasos (Ausubel, 2000). En contabilidad, esta distinción es crítica: un 
estudiante puede memorizar el formato de un asiento y aun así no reconocer la sustancia económica de una 
operación nueva. El criterio relevante no es solo reproducir un procedimiento, sino explicar por qué se usa, 
detectar errores, transferirlo a un caso diferente y valorar sus consecuencias. 

La literatura ecuatoriana reciente describe una tensión entre ese propósito y las prácticas reales. Espinoza 
Brito y Lescay Blanco (2023), en un estudio mixto con 13 docentes y 196 estudiantes de bachillerato técnico 
en Manta, observaron predominio de pizarra, explicación teórica y ejercicios manuales, junto con un uso 
limitado de tecnologías del aprendizaje y el conocimiento. Shiguango-Andi y Maliza Cruz (2024) también 
identificaron clases magistrales, participación moderada y dificultades para conectar teoría y práctica en 
una unidad educativa. Estas observaciones no prueban que toda enseñanza expositiva sea ineficaz, pero sí 
muestran que su uso exclusivo resulta insuficiente para objetivos de transferencia, razonamiento y 
desempeño profesional. 

Las respuestas propuestas se concentran en metodologías activas. Arguello Dueñas et al. (2023) y Martínez 
Villacres et al. (2025) plantean simuladores y entornos virtuales; Hernández Gómez et al. (2024) combinan 
proyectos, problemas y colaboración; Sánchez Sánchez et al. (2025) estudian gamificación; Cotto Castillo 
et al. (2025) trabajan con ABP y resolución de casos; Chiguano-Salazar et al. (2025) articulan aprendizaje 
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experiencial y herramientas digitales. Una revisión de 16 investigaciones encontró beneficios potenciales en 
dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales, pero también ausencia de seguimientos 
longitudinales y evaluaciones robustas de impacto (Hidalgo Mena et al., 2025). 

El problema no se limita a seleccionar una técnica. La experiencia internacional muestra que la 
planificación, los recursos, la preparación docente, el lenguaje especializado y la presión por los exámenes 
condicionan la calidad de la enseñanza. En Ghana, Bosu (2022) encontró que docentes de contabilidad 
incorporaban algunas estrategias apropiadas en la introducción de las clases, pero sus planes no 
integraban suficientemente recursos ni actividades para fortalecer la interpretación de conceptos. En 
Sudáfrica, Ngwenya y Hlophe (2022) señalaron que la resolución de problemas no familiares requiere 
estrategias dirigidas al pensamiento de orden superior; Nwosu y Mahlaule (2026) documentaron la 
interacción entre restricciones curriculares, recursos, formación docente y enfoques centrados en 
procedimientos. 

La provincia del Guayas constituye un contexto relevante por su densidad poblacional, diversidad 
institucional y actividad económica. No obstante, la presencia de autores afiliados en Guayaquil, Durán o 
Salitre no demuestra por sí misma que una investigación haya utilizado una muestra provincial. Tampoco 
permite transferir automáticamente resultados obtenidos en Manta, La Maná, Valencia u otras localidades. 
Una afirmación sobre el “impacto” de estrategias didácticas en el Guayas requeriría mediciones locales, 
instrumentos válidos y un diseño que permita distinguir el efecto de la intervención de otras variables. 

Frente a esta brecha, la presente revisión tuvo como objetivo analizar las estrategias documentadas para la 
enseñanza de la contabilidad en el bachillerato técnico y sintetizar la evidencia sobre su contribución al 
aprendizaje significativo, valorando su pertinencia para el Guayas. Se formularon cinco objetivos 
específicos: caracterizar las estrategias; identificar resultados cognitivos, procedimentales y actitudinales; 
valorar el alcance metodológico de los estudios; contrastar los hallazgos con el currículo ecuatoriano; y 
proponer implicaciones pedagógicas sin extrapolar más allá de la evidencia. 

2. METODOLOGÍA 

2.1. Diseño y protocolo 

Se realizó una revisión de alcance. Esta modalidad es adecuada para mapear conceptos, tipos de evidencia, 
métodos y vacíos cuando los estudios son heterogéneos y no permiten una estimación agregada del efecto. 
El protocolo se elaboró antes de la extracción y se conservó en el expediente científico. La conducta y el 
reporte se orientaron por la guía actualizada de JBI (Peters et al., 2020; JBI, 2024) y por PRISMA-ScR, que 
comprende 20 elementos esenciales y dos opcionales (Tricco et al., 2018). 

La pregunta se organizó con el esquema población-concepto-contexto. La población incluyó estudiantes y 
docentes de bachillerato técnico o secundaria vinculados con contabilidad. El concepto comprendió 
estrategias didácticas y resultados relacionados con comprensión, transferencia, desempeño, 
participación o motivación. El contexto priorizó Ecuador y el Guayas, con evidencia internacional 
comparable para contrastar mecanismos y condiciones de implementación. 

2.2. Búsqueda y criterios de elegibilidad 

La búsqueda se cerró el 24 de agosto de 2026. Se consultaron portales de revistas, páginas DOI, Crossref, 
repositorios institucionales y el portal oficial del Ministerio de Educación del Ecuador. Se utilizaron 
combinaciones en español e inglés de los términos contabilidad, bachillerato técnico, educación 
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secundaria, estrategias didácticas, aprendizaje significativo, ABP, gamificación, simuladores, active 
learning y teaching strategies. 

Se incluyeron publicaciones de 2020 a 2026 que: a) abordaran educación contable en secundaria, 
bachillerato técnico o un nivel introductorio comparable; b) describieran una estrategia, barrera, recurso o 
resultado pertinente; c) tuvieran autoría y procedencia verificables; y d) ofrecieran texto completo o un 
resumen suficientemente informativo. Se incorporaron documentos metodológicos y teóricos anteriores 
únicamente para fundamentar la revisión y el constructo de aprendizaje significativo. 

Se excluyeron duplicados, estudios de educación técnica no contable, textos sin método identificable y 
trabajos exclusivamente universitarios sin utilidad comparativa. No se afirmó cobertura exhaustiva de 
Scopus, Web of Science, ERIC o SciELO porque no existió acceso reproducible a esos índices durante la 
ejecución; esta limitación se consideró al interpretar el corpus. 

2.3. Selección, extracción y evaluación 

El registro consolidó 19 fuentes candidatas únicas. Tras evaluar pertinencia y suficiencia informativa, 15 se 
incluyeron en la síntesis y cuatro se excluyeron. Dos exclusiones correspondieron a educación superior sin 
aporte diferencial y dos a educación técnica no contable o asignaturas adyacentes. La cifra representa los 
registros incorporados manualmente al expediente, no el total de resultados mostrado por motores de 
búsqueda. 

Para cada fuente se extrajeron autoría, año, país, nivel educativo, diseño, muestra o corpus, estrategia, 
resultados informados, limitaciones y pertinencia para el Guayas. Las estrategias se agruparon en 
categorías no excluyentes: ABP y casos; simulación y herramientas digitales; gamificación; colaboración, 
proyectos y aula invertida; aprendizaje experiencial; y condiciones de planificación, recursos y formación 
docente. 

Aunque PRISMA-ScR considera opcional la evaluación crítica, se aplicó una valoración narrativa con cinco 
criterios: claridad del objetivo, coherencia del diseño, descripción de muestra y contexto, adecuación de la 
medición y proporcionalidad entre datos y conclusión. Las fuentes se clasificaron con calidad alta, media o 
baja. No se realizó metaanálisis debido a la diversidad de diseños, medidas y resultados. 

2.4. Consideraciones éticas 

La investigación analizó documentos públicos y no recogió datos personales ni intervino con seres 
humanos. Por ello, no requirió consentimiento informado ni aprobación de un comité de ética. Se 
preservaron la atribución, los DOI y la distinción entre hallazgos observados, propuestas validadas y efectos 
no demostrados. 

3. RESULTADOS 

3.1. Características del corpus 

Quince fuentes integraron la síntesis. Once abordaron directamente la enseñanza contable en bachillerato 
o secundaria; dos fueron revisiones o estudios comparativos; dos aportaron evidencia internacional sobre 
planificación y condiciones sistémicas, y una intervención universitaria introductoria se utilizó de manera 
indirecta para contrastar la simulación activa. La mayor parte de la evidencia ecuatoriana se publicó entre 
2023 y 2026, lo que muestra interés reciente, pero también una base aún incipiente. 

Los diseños fueron predominantemente mixtos descriptivos, cualitativos, transversales o propositivos. 
Varias investigaciones diagnosticaron prácticas y después diseñaron una estrategia sometida a juicio 
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experto, sin implementarla durante un periodo suficiente para medir aprendizaje. En otras, los resultados 
procedieron de encuestas de satisfacción, motivación o percepción de desempeño. Solo la evidencia 
internacional más estructurada incluyó muestras amplias de docentes o intervenciones con mayor número 
de estudiantes, aunque su transferencia al bachillerato ecuatoriano es indirecta. 

Tabla 1. Familias de estrategias identificadas en la revisión 

Familia didáctica Fuentes 
(n) Resultado predominante Cautela interpretativa 

Simulación, software y TAC 7 Conexión teoría-práctica, participación y 
competencia percibida 

Infraestructura desigual y escasas 
comparaciones controladas 

ABP, casos y resolución de 
problemas 6 Aplicación, razonamiento y transferencia 

percibida 
Andamiaje y conocimientos previos 
condicionan el resultado 

Colaboración, proyectos y 
aula invertida 5 Participación y explicación entre pares Requiere roles, productos y evaluación 

explícitos 

Aprendizaje experiencial 5 Aproximación a tareas profesionales La experiencia sin reflexión puede quedar 
en ejecución mecánica 

Gamificación 3 Motivación y compromiso Poca evidencia independiente sobre 
dominio contable 

 
Nota. Las categorías no son excluyentes; una fuente puede informar más de una familia. 

3.2. Estrategias didácticas identificadas 

La simulación, el software contable y las herramientas digitales aparecieron en siete fuentes. Su principal 
aporte fue convertir el registro contable en una actividad situada: ingresar documentos, procesar 
operaciones, detectar inconsistencias y producir reportes. Espinoza Brito y Lescay Blanco (2023) mostraron 
que las TAC se perciben como alternativa a una enseñanza excesivamente manual. Arguello Dueñas et al. 
(2023), Martínez Villacres et al. (2025) y Chiguano-Salazar et al. (2025) propusieron simuladores para 
acercar la práctica escolar a procesos empresariales. En educación contable introductoria, Ngalim y 
Selamat (2026) informaron que una simulación colaborativa con 216 estudiantes favoreció comprensión, 
confianza y participación, aunque en un nivel universitario. 

El ABP, los casos y la resolución de problemas estuvieron presentes en seis fuentes. Estas estrategias 
parten de transacciones, documentos o dilemas que exigen identificar datos relevantes, recuperar normas, 
proponer registros y justificar decisiones. Cotto Castillo et al. (2025), con 20 estudiantes, concluyeron que el 
ABP favorecía la transferencia percibida a situaciones reales. Hernández Gómez et al. (2024) incorporaron 
problemas y proyectos en una propuesta validada por especialistas. Ngwenya y Hlophe (2022) destacaron 
que el pensamiento contable de orden superior se manifiesta cuando el estudiante enfrenta problemas no 
rutinarios, interpreta el lenguaje disciplinar y explica su razonamiento. 

Las estrategias colaborativas, los proyectos y el aula invertida aparecieron en cinco fuentes. Su 
contribución no depende solo de trabajar en grupos. Requieren roles, productos, criterios de evaluación y 
momentos de explicación entre pares. La colaboración puede externalizar el razonamiento y hacer visibles 
errores conceptuales; el aula invertida puede reservar el tiempo presencial para aplicar procesos y recibir 
retroalimentación. Sin planificación, ambas pueden reducirse a reparto de tareas o consumo pasivo de 
videos. 

La gamificación se documentó en tres fuentes. Sánchez Sánchez et al. (2025) aplicaron un enfoque mixto 
transversal con 23 estudiantes y tres docentes: más del 90 % valoró favorablemente la estrategia y se 
reportaron mejoras percibidas en motivación, participación y desempeño. El resultado respalda 
aceptabilidad y compromiso, pero no demuestra impacto causal porque no hubo asignación, grupo de 
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comparación ni medida independiente de dominio contable. La gamificación resulta más defendible 
cuando los puntos, retos y retroalimentación representan decisiones contables, no cuando recompensan 
únicamente rapidez o asistencia. 

El aprendizaje experiencial apareció en cinco fuentes y constituye el puente más directo con la naturaleza 
ocupacional del bachillerato. Chiguano-Salazar et al. (2025) diagnosticaron a un docente y 28 estudiantes y 
encontraron escasa utilización de herramientas digitales; la propuesta posterior alcanzó un índice grupal de 
satisfacción IADOV de 0,875 entre expertos. Este dato valida aceptación de la propuesta, no su eficacia. La 
experiencia se convierte en aprendizaje cuando incluye acción, observación de resultados, 
conceptualización y nueva aplicación, coherente con el ciclo descrito por Kolb (1984). 

3.3. Resultados de aprendizaje y solidez de la evidencia 

La evidencia fue más consistente para resultados actitudinales: motivación, participación, confianza e 
interés. También se informó mejor conexión entre teoría y práctica y mayor percepción de competencia. Los 
resultados cognitivos y procedimentales —comprensión conceptual, exactitud, transferencia, pensamiento 
crítico o elaboración de estados— se midieron con menor frecuencia mediante pruebas independientes o 
productos comparables. 

Hidalgo Mena et al. (2025) sintetizaron 16 estudios y concluyeron que ABP, aula invertida, gamificación y 
simulación pueden beneficiar dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. Sin embargo, 
identificaron vacíos en estudios longitudinales y evaluación de impacto. Esta cautela coincide con la 
revisión presente: la dirección de los hallazgos es favorable, pero la certeza es limitada por muestras 
pequeñas, autoinforme, ausencia de controles y confusión entre validación de una propuesta e 
implementación efectiva. 

La evidencia internacional ayuda a interpretar estas limitaciones. Bosu (2022), en 60 escuelas de Ghana con 
81 docentes y 12 entrevistas, encontró planificación incompleta y débil integración de recursos didácticos. 
Nwosu y Mahlaule (2026) mostraron que currículo, formación docente, disponibilidad tecnológica y 
preparación estudiantil interactúan; los docentes reconocían el valor de estrategias participativas, pero 
mantenían prácticas centradas en exámenes y procedimientos. Estos factores sugieren que el efecto de una 
estrategia no puede separarse del sistema que la sostiene. 

3.4. Correspondencia con el currículo ecuatoriano 

La correspondencia entre literatura y currículo fue alta. El currículo prescribe casos reales o simulados, 
ABP, cooperación, aula invertida, actividades prácticas, investigación y software contable. En Tributación 
propone identificar problemas, investigar la base legal y construir soluciones; en Contabilidad Bancaria 
recomienda simular departamentos y operaciones; en Paquetes Contables exige un laboratorio equipado; y 
en Formación en Centros de Trabajo busca aplicar capacidades en organizaciones reales (Ministerio de 
Educación del Ecuador, 2017). 

Por ello, el hallazgo no consiste en recomendar técnicas completamente nuevas, sino en advertir una 
brecha de implementación. La innovación debe traducir la prescripción curricular en secuencias 
evaluables. La ausencia de laboratorio, conectividad, software, tiempo de planificación o formación 
didáctica puede convertir la metodología activa en una actividad superficial. 

3.5. Vacío de evidencia en el Guayas 

No se identificó un estudio empírico multicéntrico, claramente delimitado al Guayas, que midiera 
aprendizaje significativo mediante instrumentos validados y comparación temporal o entre grupos. León 
Bazán et al. (2024) presentaron una revisión teórica con participación de autoras vinculadas a Salitre, pero 
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no una medición provincial. Del mismo modo, una afiliación en Durán o Guayaquil no permite inferir que la 
muestra corresponda al Guayas. 

Este vacío impide afirmar que una estrategia determinada produce impacto en toda la provincia. La 
evidencia disponible permite formular una hipótesis pedagógica plausible y diseñar intervenciones locales, 
pero no emitir una conclusión causal territorial. 

3.6. Secuencia didáctica integrada propuesta 

De la síntesis emergió una secuencia de seis momentos: 

1. Activación diagnóstica: recuperar conocimientos previos mediante un documento, transacción breve 
o error frecuente. 

2. Problema auténtico: presentar un caso de una microempresa local con datos suficientes, propósito y 
restricciones. 

3. Resolución colaborativa: asignar roles, solicitar razonamiento y documentar decisiones, no solo 
respuestas. 

4. Simulación o herramienta digital: procesar las operaciones y observar cómo cada decisión modifica 
reportes y saldos. 

5. Retroalimentación y contraste: usar criterios explícitos para revisar exactitud, fundamento normativo, 
interpretación y ética. 

6. Reflexión y transferencia: explicar el principio, corregir el modelo mental y resolver una variante 
individual. 

Esta secuencia integra las estrategias en lugar de competir entre ellas. Un simulador sin problema auténtico 
puede reducirse a mecanización; un caso sin retroalimentación puede consolidar errores; una actividad 
gamificada sin reflexión puede elevar participación sin comprensión. 

4. DISCUSIÓN 

La revisión muestra una coincidencia sustantiva entre teoría, currículo y literatura aplicada: la contabilidad 
se aprende mejor cuando los procedimientos se vinculan con problemas, documentos y decisiones que 
poseen sentido económico. La contribución de las metodologías activas no reside en sustituir toda 
explicación docente, sino en reorganizarla. La instrucción breve y modelada puede proporcionar 
fundamentos; la actividad guiada permite aplicarlos; la retroalimentación corrige; y la reflexión facilita 
transferencia. 

El concepto de aprendizaje significativo exige distinguir resultados. Motivación y participación son 
condiciones valiosas, pero no equivalen a comprender la ecuación contable, clasificar transacciones, 
justificar ajustes o interpretar estados financieros. Del mismo modo, manejar una interfaz no demuestra 
dominio contable si el software automatiza decisiones que el estudiante no puede explicar. Una evaluación 
válida debería combinar prueba conceptual, ejecución de procesos, resolución de casos nuevos, 
explicación del razonamiento y criterios actitudinales relacionados con responsabilidad y ética. 

La simulación es la estrategia con mayor recurrencia y una alta compatibilidad curricular. Puede 
proporcionar repetición segura, visibilidad del ciclo contable y retroalimentación inmediata. Su límite es la 
infraestructura. Chiguano-Salazar et al. (2025) documentaron ausencia o insuficiencia de recursos 
tecnológicos; Nwosu y Mahlaule (2026) observaron un problema semejante en otro contexto. Para el 
Guayas, la política de innovación debería incluir alternativas de baja conectividad: hojas de cálculo, 
plantillas locales, datos anonimizados y simulaciones por estaciones, además de software especializado 
cuando exista capacidad. 
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El ABP y los casos ofrecen una vía para trabajar razonamiento y transferencia. Sin embargo, deben 
graduarse. Un problema demasiado abierto puede sobrecargar a estudiantes sin fundamentos; uno 
excesivamente pautado se convierte en receta. La secuencia propuesta parte de diagnóstico y modelado, 
avanza a colaboración y finaliza con transferencia individual. Esta progresión evita el falso dilema entre 
enseñanza explícita y aprendizaje activo. 

La gamificación requiere una interpretación aún más prudente. El estudio de Sánchez Sánchez et al. (2025) 
muestra alta valoración, pero el diseño transversal no permite atribuir una mejora académica a la 
gamificación. En consecuencia, debería utilizarse como arquitectura de práctica y retroalimentación, no 
como evidencia suficiente de aprendizaje. Los indicadores centrales deben seguir siendo exactitud, 
comprensión, transferencia y juicio. 

La brecha de implementación también es una brecha docente. Bosu (2022) mostró que la calidad de una 
estrategia comienza en la planificación: objetivos, recursos y actividades deben estar alineados. La 
actualización profesional no debería limitarse al uso técnico de aplicaciones; necesita conocimiento 
pedagógico del contenido contable: errores típicos, representaciones, preguntas de diagnóstico, progresión 
conceptual y evaluación auténtica. 

Para el Guayas se requiere una agenda empírica. Una primera fase podría validar instrumentos de 
conocimiento conceptual, desempeño procedimental y aprendizaje significativo con docentes 
especialistas. Una segunda podría aplicar un diseño cuasiexperimental multicéntrico, con pretest y postest, 
grupos comparables, análisis de fidelidad y seguimiento. La muestra debería representar distintos 
sostenimientos, cantones y condiciones tecnológicas. También sería necesario documentar formación 
docente, acceso a recursos y tiempo de implementación como variables de contexto. 

La principal fortaleza de esta revisión es que diferencia prescripción curricular, aceptación de propuestas y 
evidencia de aprendizaje. También integra literatura ecuatoriana reciente con estudios internacionales 
comparables. Sus limitaciones son relevantes: la búsqueda no cubrió de manera reproducible todas las 
bases indexadas; varios textos solo ofrecieron resúmenes o descripciones metodológicas parciales; los 
diseños fueron heterogéneos; y la literatura ecuatoriana presenta concentración de estudios propositivos. 
Por ello, los resultados cartografían la evidencia y orientan decisiones, pero no estiman un tamaño de 
efecto. 

5. CONCLUSIONES 

Las estrategias didácticas más documentadas para la enseñanza de la contabilidad en bachillerato técnico 
son simulación y herramientas digitales, ABP y casos, colaboración y proyectos, aprendizaje experiencial, 
aula invertida y gamificación. Su contribución más consistente se observa en motivación, participación y 
conexión entre teoría y práctica. La evidencia sobre aprendizaje conceptual y procedimental es favorable 
pero todavía insuficiente para sostener efectos causales robustos. 

El currículo ecuatoriano ya prescribe las principales estrategias identificadas. El desafío se encuentra en su 
implementación: planificación alineada, formación docente, infraestructura, problemas auténticos y 
evaluación que mida comprensión y transferencia. Una metodología activa aislada no garantiza aprendizaje 
significativo. 

Para el Guayas, la conclusión central es un vacío: no existe evidencia empírica multicéntrica suficiente para 
generalizar resultados a la provincia. En consecuencia, debe evitarse presentar percepciones o validaciones 
expertas como impacto territorial. La secuencia integrada propuesta —diagnóstico, problema auténtico, 
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colaboración, simulación, retroalimentación y transferencia— ofrece una base curricularmente coherente 
para diseñar y evaluar futuras intervenciones. 

Se recomienda desarrollar un programa provincial gradual que valide instrumentos, forme docentes, 
garantice alternativas tecnológicas accesibles y compare resultados con seguimiento temporal. Solo esa 
evidencia permitirá pasar de la plausibilidad pedagógica a conclusiones sobre efectividad. 
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