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RESUMEN

El estudio analiza el impacto de estrategias pedagdgicas activas en el aprendizaje
significativo de estudiantes de educacién media en instituciones fiscales y particulares
de Guayaquil, Ecuador. Se emplea un disefio mixto explicativo secuencial con fase
cuantitativa cuasi experimental y fase cualitativa complementaria mediante estudios de
caso, entrevistas, grupos focales y observacion de aula. La intervencidon integra
aprendizaje basado en proyectos, trabajo cooperativo, gamificacion y aula invertida,
contextualizados a la realidad sociocultural de Guayaquil y alineados al curriculo
nacional. La muestra esta conformada por 176 estudiantes distribuidos en seis paralelos,
organizados en grupo de intervencidn y grupo de comparacion. Se utilizan datos abiertos
del Ministerio de Educacion para contextualizar la muestra y construir la linea base,
junto con pruebas de logro y cuestionarios de percepcion de aprendizaje significativo
aplicados en pretest y postest. Los resultados evidencian incrementos estadisticamente
significativos en el desempefio académico y en la percepcion de aprendizaje significativo
en el grupo de intervencion, con tamanos de efecto superiores a los del grupo de
comparacion, coherentes con revisiones recientes sobre metodologias activas en la
region. Se observa una correlacidn positiva moderada entre la ganancia en percepcién
y la ganancia en rendimiento, apoyando la tesis de que experiencias de aprendizaje
relevantes y participativas favorecen la comprension profunda. Los hallazgos confirman
que las metodologias activas contextualizadas son una via eficaz para fortalecer el
aprendizaje significativo en contextos educativos diversos de Guayaquil.

Palabras clave: aprendizaje significativo, metodologias activas; educacién media;
contextos educativos diversos; Guayaquil

ABSTRACT

This study examines the impact of active pedagogical strategies on meaningful learning
among lower and upper secondary students from public and private schools in
Guayaquil, Ecuador. A sequential explanatory mixed-methods design was used,
combining a quasi-experimental quantitative phase with a qualitative phase based on
case studies, semi-structured interviews, focus groups, and classroom observations. The
intervention integrated project-based learning, cooperative learning, gamification and
flipped classroom, contextualized to Guayaquil’s sociocultural reality and aligned with
the national curriculum. The sample comprised 176 students from six classes assigned
to intervention and comparison groups. Open datasets from the Ministry of Education
were used to contextualize the sample and build the baseline, together with
achievement tests and meaningful-learning perception questionnaires administered as
pretest and posttest. Results show statistically significant improvements in academic
performance and meaningful-learning perception in the intervention group, with effect
sizes larger than those observed in the comparison group, in line with recent evidence
on active methodologies in the Latin American context. A moderate positive correlation
between gains in perception and performance supports the assumption that relevant,
participatory learning experiences foster deeper understanding. Findings confirm that
context-sensitive active methodologies are an effective means of strengthening
meaningful learning in diverse educational settings in Guayaquil.

Keywords: meaningful learning; active methodologies; secondary education; diverse
educational contexts; Guayaquil
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En el sistema educativo ecuatoriano, la educacién media se ha visto tensionada por la
transicién desde modelos centrados en la transmision de contenidos hacia enfoques por
competencias que privilegian la construccion de aprendizajes profundos, transferibles y
socialmente pertinentes (Consejo Nacional de Planificacion del Ecuador, 2021;
Ministerio de Educacion del Ecuador, 2024). En ciudades complejas como Guayaquil,
esta transicién se desarrolla en un entramado de desigualdades socioecondmicas,
diversidad cultural y heterogeneidad institucional que condiciona fuertemente las
experiencias de ensefianza y aprendizaje en las aulas (Garcia & Lozano, 2021; Navarro,
2022). A pesar de los avances normativos y curriculares, persisten practicas pedagdgicas
fuertemente centradas en la memorizacidn, la reproduccidon de informacion y la
evaluacion estandarizada, lo que dificulta la consolidacion de aprendizajes con sentido
para el estudiantado de educacion media (Auris, 2024; Minda, 2025; Simba-Saenz,
2025).

En este contexto, el concepto de aprendizaje significativo adquiere renovada vigencia al
vincularse con la capacidad de los y las estudiantes para relacionar de manera sustantiva
los nuevos contenidos con sus conocimientos previos, experiencias de vida y marcos
socioculturales, generando estructuras conceptuales mas complejas y utilizables en
situaciones diversas (Barberan, 2025; Cusquillo, 2025). La literatura reciente ha
enfatizado que dicho aprendizaje no se produce de forma espontanea, sino a partir de
mediaciones docentes intencionadas que incluyen la activacion de saberes previos, el
disefio de tareas auténticas, la evaluacion formativa y la construccion de ambientes que
integren dimensiones cognitivas, emocionales y sociales (Fernandez, 2025; Simba-
Séaenz, 2025). En Guayaquil, donde confluyen estudiantes con trayectorias educativas
fragmentadas, realidades barriales complejas y expectativas diversas frente a la escuela,
promover el aprendizaje significativo supone un reto particular para el profesorado de
educacion media (Pérez et al., 2022; Garcia & Lozano, 2021).

Diversas investigaciones latinoamericanas y ecuatorianas subrayan el potencial de las
estrategias pedagdgicas activas para fortalecer el aprendizaje significativo en secundaria
y bachillerato, especialmente cuando se orientan a la resolucién de problemas reales, la
investigacion guiada, el trabajo colaborativo y la reflexion critica (Fernandez, 2025;
Minda, 2025; Cusquillo, 2025). Metodologias como el aprendizaje basado en proyectos,
el aprendizaje cooperativo y la gamificacién han mostrado efectos positivos en la
motivacion, la participacion y la comprensidn conceptual del estudiantado, asi como en
la transferencia de lo aprendido a contextos cotidianos (Simba-Sdenz, 2025; Barberan,
2025; Das, 2024). De forma complementaria, experiencias con mundos virtuales,
metaverso educativo y recursos digitales inmersivos evidencian que, cuando se articulan
con objetivos curriculares claros y acompafiamiento docente, contribuyen a elevar la
implicacion del alumnado y la construccion de significados mas profundos (Villavicencio,
2024; Lascano, 2025).

No obstante, la adopcidn de estas estrategias en contextos diversos como los de
Guayaquil no estd exenta de tensiones. Estudios sobre inclusiéon y atencion a la
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diversidad sefialan que los docentes enfrentan desafios derivados de la heterogeneidad
de estilos y ritmos de aprendizaje, la presencia de estudiantes con necesidades
educativas especificas, las limitaciones de recursos y la persistencia de culturas escolares
centradas en la homogeneidad (Hernandez et al., 2014; Ministerio de Educacién del
Ecuador, 2013; Biblioteca Ciencia Latina, 2024). En Guayaquil, la diversidad se expresa
en la mezcla de origenes socioecondmicos, experiencias migratorias y configuraciones
familiares, lo que exige enfoques pedagédgicos flexibles y centrados en la persona,
capaces de adaptar las estrategias a las particularidades de cada grupo y cada institucion
(Garcia & Lozano, 2021; Pérez et al., 2022; Navarro, 2022).
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Desde el plano de la politica educativa, el Ministerio de Educaciéon del Ecuador ha
impulsado lineamientos para el fortalecimiento curricular, el trabajo en redes de
aprendizaje docente y la atencion a la diversidad, que enfatizan la importancia de
practicas inclusivas, colaborativas y orientadas al desarrollo de competencias para la
vida (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2024; Ministerio de Educacién del Ecuador,
2025). La estrategia de “redes de aprendizaje” y los mddulos de educacién inclusiva
destacan la necesidad de que los colectivos docentes intercambien experiencias,
disefien conjuntamente estrategias innovadoras y ajusten sus propuestas pedagdgicas
a las condiciones especificas de sus comunidades educativas (Ministerio de Educacion
del Ecuador, 2013; Ministerio de Educacién del Ecuador, 2025). Estas orientaciones
dialogan con los marcos tedricos contemporaneos sobre aprendizaje significativo y
metodologias activas, pero su implementacion efectiva en instituciones de educacién
media de Guayaquil requiere evidencias empiricas situadas que permitan comprender
como se apropian y transforman en la practica (Consejo Nacional de Planificacién del
Ecuador, 2021; Biblioteca Ciencia Latina, 2024).

El presente estudio se propone aportar en esta direccidn, articulando un enfoque
tedrico-empirico que combina la revision de literatura reciente con el uso de datos
abiertos del sistema educativo ecuatoriano. Los datasets publicos del Ministerio de
Educacidn permiten caracterizar tendencias de matricula, promocién, desercidon y
rendimiento académico en instituciones de educacion media de Guayaquil, asi como
identificar brechas entre distintos tipos de establecimientos y territorios intraurbanos
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2025). El uso de datos abiertos no solo fortalece
la transparencia y la replicabilidad del estudio, sino que también posibilita relacionar las
estrategias pedagdgicas observadas con indicadores objetivos del sistema, generando
insumos para la toma de decisiones en politica educativa y gestidn institucional (Consejo
Nacional de Planificacién del Ecuador, 2021).

En este marco, el objetivo general de la investigacion es analizar el impacto de
estrategias pedagodgicas activas y contextualizadas en el fortalecimiento del aprendizaje
significativo en estudiantes de educacion media de instituciones educativas de
Guayaquil, considerando la diversidad de sus contextos escolares y socioculturales
(Fernandez, 2025; Simba-Saenz, 2025). De este objetivo se derivan, entre otros, los
siguientes objetivos especificos: caracterizar las condiciones educativas y niveles de
logro de estudiantes de educacion media en una muestra de instituciones fiscales y
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particulares de Guayaquil empleando datos abiertos; identificar las estrategias
pedagdgicas empleadas por los docentes para promover el aprendizaje significativo y su
alineacidén con el curriculo nacional; disefiar e implementar una intervencién basada en
metodologias activas y recursos tecnoldgicos pertinentes al contexto guayaquilefio; y
evaluar sus efectos en dimensiones cognitivas, motivacionales y socioemocionales del
aprendizaje significativo (Minda, 2025; Cusquillo, 2025; Barberan, 2025).
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En coherencia con este planteamiento, se formula como hipdtesis principal que la
implementacidn sistematica de estrategias pedagogicas activas, contextualizadas a la
realidad sociocultural de Guayaquil y apoyadas en recursos tecnoldgicos pertinentes,
incrementa de manera significativa los niveles de aprendizaje significativo en
estudiantes de educacién media frente a practicas tradicionales de corte expositivo
(Fernandez, 2025; Auris, 2024; Simba-Saenz, 2025). Se anticipa que este incremento se
manifestara tanto en indicadores de desempefio académico (resultados en
evaluaciones, proyectos y tareas auténticas) como en variables relacionadas con la
motivacion, la participacion y la percepcion de relevancia de los contenidos curriculares
(Das, 2024, Villavicencio, 2024; Lascano, 2025). De forma complementaria, se plantea
gue los efectos de dichas estrategias variaran segun el tipo de institucién y las
condiciones de diversidad presentes, de modo que los contextos con mayores
vulnerabilidades requerirdan adaptaciones mas intensas y acompafiamiento docente
sostenido para alcanzar impactos comparables en aprendizaje significativo (Garcia &
Lozano, 2021; Ministerio de Educacion del Ecuador, 2013; Biblioteca Ciencia Latina,
2024).

2. METODOLOGIA

Diseiio de la investigacion

El estudio adopta un disefio mixto de tipo explicativo secuencial, en el que una fase
cuantitativa inicial basada en analisis de datos secundarios y mediciones pretest-postest
se complementa con una fase cualitativa dirigida a profundizar en la comprension de los
procesos pedagogicos subyacentes a los resultados observados (Creswell & Plano Clark,
2018; Guaita Ofa, 2024). En la fase cuantitativa se implementa un disefio cuasi
experimental con grupos no equivalentes, comparando instituciones que desarrollan
una intervencidn de estrategias pedagogicas activas y contextualizadas con instituciones
que mantienen predominantemente practicas tradicionales de ensefianza (Lara, 2025;
Cevallos, 2024). La fase cualitativa se estructura mediante estudios de caso multiples en
instituciones seleccionadas, combinando entrevistas semiestructuradas, grupos focales
y observacion de aula para obtener una caracterizacion densa de los contextos vy
practicas docentes (Simba-Saenz, 2025; Zaquinaula, 2025).

El enfoque mixto responde a la necesidad de articular evidencias empiricas robustas
sobre el impacto de las estrategias pedagdgicas en el aprendizaje significativo con una
comprension contextualizada de como dichas estrategias se implementan y adaptan en
entornos educativos diversos de Guayaquil (Mejia Suque, 2025; Guaita Ofia, 2024). Esta
combinacion permite no solo estimar efectos en términos de cambios en indicadores
académicos y motivacionales, sino también analizar los mecanismos pedagdgicos y
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organizacionales que los hacen posibles o los limitan (Simba-Saenz, 2025; Cevallos,
2024).
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Objeto de estudio y poblacion

El objeto de estudio lo constituyen las estrategias pedagdgicas activas orientadas a
fortalecer el aprendizaje significativo en estudiantes de educacién media (equivalente a
Educacidon General Basica Superior y primero de Bachillerato General Unificado) en
instituciones educativas de la ciudad de Guayaquil, Ecuador (Minda, 2025; Mejia Suque,
2025). La poblacién objetivo estda conformada por estudiantes y docentes de
instituciones fiscales y particulares ubicadas en sectores urbanos con alta diversidad
sociocultural y heterogéneos niveles de vulnerabilidad socioeconémica, en consonancia
con la caracterizaciéon de brechas de rendimiento académico y trayectorias escolares
identificadas en estudios previos sobre la ciudad (Lara, 2025; Lascano, 2025; Horizonte
Cientifico, 2025).

De acuerdo con el andlisis de microdatos abiertos del Ministerio de Educacién para el
periodo 2019-2024, la ciudad de Guayaquil concentra un volumen significativo de
matricula en los niveles de Educacién General Basica Media, Educacion General Basica
Superior y Bachillerato, con disparidades relevantes en tasas de promocion y resultados
estandarizados entre instituciones y modalidades (Ministerio de Educacién del Ecuador,
2025; Horizonte Cientifico, 2025). Este contexto justifica la seleccidon de Guayaquil como
escenario de investigacion para explorar cdmo las estrategias pedagogicas contribuyen
a la construccion de aprendizajes significativos en entornos diversos, con especial
atencién a instituciones que atienden poblacion estudiantil en situacion de
vulnerabilidad socioecondmica.

Zona geogrdfica y contexto

La investigacion se desarrolla en instituciones educativas ubicadas en el cantén
Guayaquil, provincia del Guayas, Ecuador, localizado aproximadamente en las
coordenadas 2,17° S de latitud y 79,92° O de longitud (Instituto Geografico Militar del
Ecuador, 2023). Se seleccionan centros educativos situados en zonas urbanas
consolidadas y en sectores periféricos de la ciudad, buscando reflejar la diversidad de
realidades barriales, niveles de acceso a recursos tecnolégicos y condiciones de
infraestructura escolar (Lascano, 2025; Horizonte Cientifico, 2025). Esta variacidon
permite analizar cdmo las caracteristicas territoriales y socioecondémicas interactuan
con laimplementacion de estrategias pedagdgicas activas y su impacto en el aprendizaje
significativo (Cevallos, 2024; Zaquinaula, 2025).

Muestra y muestreo

Considerando que el estudio se plantea como un piloto ampliado orientado a generar
evidencias preliminares sdlidas, se establece un tamafio muestral aproximado de 180
estudiantes distribuidos en seis grupos de educacion media, lo que supera los rangos
sugeridos para estudios piloto (30-50 participantes) y se aproxima a criterios de potencia
estadistica aceptables para andlisis de efectos moderados (Guaita Ofia, 2024; Mejia
Suque, 2025). Los grupos se organizan en tres instituciones con intervenciéon (tres
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paralelos) y tres instituciones de comparacion (tres paralelos), con matriculas
aproximadas de 30 estudiantes por curso, configurando asi un disefio de grupos no
equivalentes pero comparables en términos de nivel educativo y estructura curricular
(Lara, 2025; Cevallos, 2024).
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El muestreo es intencional y tedrico, guiado por criterios de diversidad de contextos
educativos, tipo de gestion (fiscal y particular), localizacién intraurbana y disposicidn
institucional para participar en procesos de intervencion pedagdgica y observacién de
aula (Simba-Saenz, 2025; Zaquinaula, 2025). En la fase cualitativa, se selecciona una
submuestra de docentes y estudiantes de los grupos intervenidos, asi como directivos
de las instituciones participantes, de manera que se garantice la saturacion tedrica en
categorias relacionadas con el disefio e implementacion de estrategias pedagogicas, la
percepcion de aprendizaje significativo y las condiciones organizacionales para la
innovacion (Mejia Suque, 2025; Guaita Ofia, 2024).

Tipo de datos e instrumentos

El estudio combina tres tipos principales de datos: (a) datos secundarios provenientes
de datasets publicos abiertos del Ministerio de Educacion; (b) datos cuantitativos
primarios recogidos mediante pruebas de logro y cuestionarios estructurados; y (c)
datos cualitativos obtenidos mediante entrevistas, grupos focales y observaciéon de aula
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2025; Cevallos, 2024).

Para la fase cuantitativa se emplean los siguientes instrumentos:

e Prueba de logro académico en el area seleccionada (por ejemplo, Ciencias Sociales
o Matematica), disefiada a partir de la malla curricular nacional y de items alineados
con procesos de comprension, aplicacién y transferencia, validada por juicio de
expertos y mediante analisis de consistencia interna (Simba-Saenz, 2025; Cevallos,
2024).

e Cuestionario de percepcion de aprendizaje significativo y motivacion, adaptado de
escalas previas que evaluan la relevancia percibida de los contenidos, la conexion
con experiencias personales y la autoeficacia académica, sujeto a un proceso de
validacién de contenido y pilotaje en un grupo reducido de estudiantes (Mejia
Suque, 2025; Minda, 2025).

En la fase cualitativa se utilizan:

e Guias de entrevista semiestructurada para docentes y directivos, enfocadas en la
caracterizacion de las estrategias pedagdgicas utilizadas, la planificacion de clases,
los criterios de evaluacion y las percepciones sobre el aprendizaje significativo en
sus estudiantes (Guaita Ofia, 2024; Zaquinaula, 2025).

e Guias de grupos focales con estudiantes, orientadas a explorar sus experiencias con
actividades de aula, la percepcion de utilidad de los contenidos y el sentido que
atribuyen a lo aprendido (Simba-Saenz, 2025; Lara, 2025).

e Protocolos de observacidn de aula centrados en el registro sistematico de practicas
docentes, participacion estudiantil, uso de recursos didacticos y momentos de
construccion colaborativa de significados (Fernandez, 2025; Cevallos, 2024).
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Estrategias pedagdgicas de intervencion

La intervencidn se estructura en torno a un conjunto de estrategias pedagdgicas activas
seleccionadas con base en la evidencia reciente sobre su impacto en el aprendizaje
significativo en educacién basica y media: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje
cooperativo, gamificacidon y aula invertida (Simba-Sdenz, 2025; Minda, 2025; Mejia
Suque, 2025). Cada institucién de intervencion desarrolla una secuencia didactica de
ocho a diez semanas en un area curricular especifica, integrando estas estrategias de
forma articulada y contextualizada a las realidades socioculturales de su estudiantado
(Guaita Ofia, 2024; Lara, 2025).

Las secuencias incluyen: proyectos vinculados a problematicas de la comunidad local;
actividades cooperativas en equipos heterogéneos; recursos ludicos y retos gamificados
gue refuercen conceptos clave; y momentos de aula invertida donde los estudiantes
exploran materiales digitales previos a las sesiones presenciales (Das, 2024;
Villavicencio, 2024; Lascano, 2025). La implementacién se acompafia de talleres de
formacién docente y asesoria continua, con el fin de asegurar coherencia entre los
objetivos de aprendizaje, las actividades propuestas y los criterios de evaluacion
formativa (Zaquinaula, 2025; Cevallos, 2024).

Procedimiento
El procedimiento se desarrolla en cuatro fases principales:

1. Fase de diagnostico y linea base:

a. Analisis de los datasets abiertos del Ministerio de Educacién para caracterizar
la matricula, rendimiento y promocién en instituciones de Guayaquil en los
niveles de interés (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2025; Horizonte
Cientifico, 2025).

b. Aplicaciéon de las pruebas de logro y cuestionarios de percepcion de
aprendizaje significativo y motivacidon a los estudiantes de los grupos de
intervencion y comparacion (Minda, 2025; Mejia Suque, 2025).

2. Fase de disefio y capacitacién:

a. Co-disefio de las secuencias didacticas basadas en metodologias activas con
equipos docentes de las instituciones de intervencion, asegurando la
alineacién con el curriculo nacional y las condiciones contextuales (Simba-
Saenz, 2025; Zaquinaula, 2025).

b. Desarrollo de talleres de formacién docente en aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje cooperativo, gamificacion y aula invertida (Lara, 2025;
Guaita Ofia, 2024).

3. Fase de implementacioén:

a. Aplicacién de las secuencias didacticas en las aulas de intervencion durante
ocho a diez semanas, con acompafiamiento y observacion de aula periddica
(Cevallos, 2024; Fernandez, 2025).

b. Registro de incidencias, ajustes didacticos y percepciones de docentes y
estudiantes durante el proceso, mediante diarios de campo y notas de
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observacion (Guaita Ofia, 2024; Simba-Saenz, 2025).
Fase de evaluacién y profundizacion cualitativa:
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a. Aplicacién de pruebas de logro y cuestionarios postest a estudiantes de
intervencion y comparacion, manteniendo la misma estructura que en la linea
base (Minda, 2025; Mejia Suque, 2025).

b. Realizacidon de entrevistas semiestructuradas, grupos focales y andlisis de
productos de aprendizaje (proyectos, tareas) para comprender el sentido
atribuido por los actores a la experiencia de aprendizaje (Lara, 2025;
Zaquinaula, 2025).

Andlisis estadistico y cualitativo

Para el andlisis cuantitativo se aplican estadisticos descriptivos (medias, desviaciones
estandar, porcentajes) y pruebas inferenciales apropiadas para disefios cuasi
experimentales con grupos independientes, tales como pruebas t para muestras
independientes, analisis de varianza (ANOVA) y célculos de tamarfio del efecto (Field,
2020; Lara, 2025). Se exploran, adicionalmente, modelos de regresion lineal simple y
multiple para estimar la contribucién de las estrategias pedagdgicas y variables
contextuales a los cambios en rendimiento académico y percepciones de aprendizaje
significativo (Cevallos, 2024; Guaita Ona, 2024). El analisis se realiza con el software
Jamovi, seleccionado por su caracter de cédigo abierto, interfaz amigable y capacidad
para ejecutar procedimientos estadisticos avanzados basados en el lenguaje R (Lino-
Calle, 2024; Santabarbara & Lasheras, 2021).

En el plano cualitativo se lleva a cabo un proceso de codificacién tematica, combinando
categorias deductivas derivadas del marco tedrico (aprendizaje significativo, estrategias
activas, diversidad de contextos) con categorias inductivas emergentes de los datos de
campo (Nowell et al., 2017; Guaita Oina, 2024). La triangulacion de fuentes (estudiantes,
docentes, directivos), métodos (entrevistas, grupos focales, observacién) y analistas
busca fortalecer la credibilidad y la confirmabilidad de los hallazgos (Simba-Saenz, 2025;
Zaquinaula, 2025). Los resultados cualitativos se integran con los cuantitativos en la fase
de interpretacion, identificando patrones de convergencia y divergencia entre ambos
tipos de evidencia para explicar los efectos de las estrategias pedagdgicas en el
aprendizaje significativo en los diversos contextos educativos de Guayaquil (Creswell &
Plano Clark, 2018; Cevallos, 2024).

3. RESULTADOS

Caracterizacion inicial de la muestra y linea base

La muestra final estuvo compuesta por 176 estudiantes de educacion media distribuidos
en seis paralelos de instituciones educativas de Guayaquil, de los cuales 88
pertenecieron al grupo de intervenciony 88 al grupo de comparacion. La edad promedio
fue de 14,3 afios (DE = 0,8) y no se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre grupos en edad, género ni promedio general previo reportado por
las instituciones (p > 0,05), lo que sugiere un punto de partida relativamente comparable
entre ambos grupos (Cortez, 2025; Mejia Suque, 2025).
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En la prueba de logro académico aplicada como pretest, los estudiantes del grupo de
intervencion obtuvieron una media de 6,82/10 (DE = 1,04), mientras que el grupo de
comparacion registré una media de 6,79/10 (DE = 1,01), diferencia no significativa
(t(174) = 0,19; p = 0,85). En el cuestionario de percepcion de aprendizaje significativo y
motivacion, medido en escala Likert de 1 a 5, las puntuaciones globales iniciales fueron
de 3,07 (DE = 0,48) para el grupo de intervencién y 3,02 (DE = 0,51) para el grupo de
comparacion, sin diferencias significativas (p > 0,05), en concordancia con estudios
previos que evidencian condiciones de partida homogéneas antes de las intervenciones
con metodologias activas (Jiménez, 2025; Roman, 2025).

Desempeio académico post intervencion

Tras la implementacion de las secuencias didacticas basadas en aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje cooperativo, gamificacion y aula invertida, se observaron
incrementos diferenciados en el desempefio académico entre los grupos. El grupo de
intervencion alcanzé una media postest de 8,01/10 (DE = 0,92), mientras que el grupo
de comparacion obtuvo 7,06/10 (DE = 1,03). La prueba t para muestras independientes
mostré una diferencia estadisticamente significativa a favor del grupo de intervencion
(t(174) = 6,25; p < 0,001), con un tamafo del efecto grande (d de Cohen = 0,94),
consistente con investigaciones que reportan mejoras sustantivas en rendimiento
asociadas a metodologias activas (Mejia Suque, 2025; Bravo, 2025; Jiménez, 2025).

Figura 1
Desempefio Académico Pretest y Postest
Grupos de intervencion y comparacion, (barras de error +1 DE)

Puntaje promedio

Intervenciéon-Pre Intervencién-Post Comparacién-Pre Comparacién-Post

Condicion

Nota: Grupo Intervencion mejora 1.19 puntos vs 0.27 en comparacion

En términos de ganancia estandarizada, el grupo de intervencién mejord en promedio
1,19 puntos sobre 10, frente a 0,27 puntos en el grupo de comparacién, véase la Figura
1, diferencia que respalda la hipotesis de que las estrategias pedagdgicas activas
contribuyen de manera significativa al fortalecimiento del aprendizaje significativo
operacionalizado en logros evaluados mediante tareas y pruebas de comprensién y
aplicacion (Mejia Suque, 2025; Cortez, 2025). Este patron es coherente con estudios
regionales que reportan que el uso sistematico de aprendizaje basado en proyectos,
gamificacién y aula invertida se asocia con incrementos simultaneos en el rendimiento
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y en la profundizacién conceptual (Jiménez, 2025; Hernandez, 2024).

Percepcion de aprendizaje significativo y motivacion

En el cuestionario de percepcion de aprendizaje significativo y motivacién, el grupo de
intervenciéon mostré un aumento de la puntuacién global de 3,07 (DE = 0,48) a 3,94 (DE
= 0,45), mientras que el grupo de comparacién pasé de 3,02 (DE = 0,51) a 3,28 (DE =
0,49), véase la Figura 2. La diferencia de ganancias entre grupos fue estadisticamente
significativa (t(174) = 5,41; p < 0,001; d = 0,81), evidenciando un efecto importante de
la intervencion sobre la percepcidn de relevancia, conexidn con la experiencia y
motivacion intrinseca del estudiantado, en linea con la literatura que documenta
impactos similares en educacién media (Roman, 2025; Jiménez, 2025; Bravo, 2025).

Figura 2
Percepcion de Aprendizaje Significativo Pretest Y Postest
Grupos de intervencion y comparacion, (barras de error que representan +1 DE)

4

W

Percep. (1-5)

Intervencion-Pre Intervencion-Post Comparacion-Pre Comparacion-Post

Condicién

Nota: Grupo Intervencion mejora 0.87 puntos vs 0.26 en comparacion

Al analizar los factores especificos del cuestionario, se identificé que las mayores
mejoras se concentraron en las dimensiones “Conexidon con la vida cotidiana” y
“Participacion activa en clase”, con incrementos de 0,98 y 0,94 puntos respectivamente
en el grupo de intervencidn, frente a 0,33 y 0,29 puntos en el grupo de comparacion.
Estos resultados refuerzan la idea de que estrategias como proyectos vinculados a
problemas comunitarios, actividades colaborativas estructuradas y dinamicas
gamificadas favorecen la construccion de significados situados y la implicacion activa de
los estudiantes (Mejia Suque, 2025; Diaz & Guerrero, 2024).

Tabla 1
Estadisticos descriptivos y cambios pretest-postest
PRETEST POSTEST GANANCIA

VARIABLE GRUPO MEDIA (DE) MEDIA (DE) MEDIA
o _ Intervencion 6,82 (1,04) 8,01 (0,92) +1,19

D d 0-10
esempefio académico (0-10) =0 o | 6,79 (1.01) | 7,06 (1.03) | +0.27
Percepcion de aprendizaje Intervencion 3,07 (0,48) 3,94 (0,45) +0,87
significativo (1-5) Comparacién 3,02 (0,51) 3,28 (0,49) +0,26

Los patrones observados en la Tabla 1 son consistentes con investigaciones que sefialan
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que las metodologias activas generan incrementos sustantivos en la motivacion, la
participacién y el rendimiento, especialmente cuando se implementan de forma
estructurada y alineada con objetivos curriculares (Mejia Suque, 2025; Bravo, 2025;
Roman, 2025).
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Comparaciones entre contextos educativos diversos

El analisis por tipo de institucion mostré variaciones relevantes en la magnitud de los
efectos. En las instituciones fiscales ubicadas en sectores de alta vulnerabilidad, la
ganancia en desempefo académico del grupo de intervencién fue de 1,08 puntos,
mientras que en instituciones particulares de sectores medios fue de 1,32 puntos.
Aunque ambas mejoras son significativas (p < 0,01), el tamafio del efecto fue
ligeramente mayor en las instituciones particulares (d = 1,02) que en las fiscales (d =
0,87), sugiriendo que las condiciones de infraestructura y disponibilidad de recursos
digitales modulan parcialmente el impacto de las estrategias activas, tal como se ha
documentado en otros contextos latinoamericanos (Cortez, 2025; Roman, 2025).

En cuanto a la percepcidon de aprendizaje significativo, la diferencia entre tipos de
institucion fue menos marcada: las ganancias promedio fueron de 0,82 puntos en
instituciones fiscales y de 0,90 puntos en instituciones particulares, sin diferencias
estadisticamente significativas (p > 0,05). Este hallazgo sugiere que, aun en contextos
con limitaciones de recursos, la reorganizacion intencionada de las actividades de aula
hacia enfoques activos y colaborativos puede generar mejoras similares en la
experiencia subjetiva de aprendizaje, lo que coincide con revisiones sistematicas sobre
metodologias activas en contextos de diversidad y desigualdad (Bravo, 2025; Invecom,
2025).

Correlaciones entre aprendizaje significativo y rendimiento

Se exploraron correlaciones de Pearson entre la ganancia en percepcion de aprendizaje
significativo y la ganancia en desempefo académico en el grupo de intervencion. Se
encontrd una correlacidon positiva moderada (r = 0,46; p < 0,001), indicando que los
estudiantes que reportaron mayores incrementos en la relevancia percibida, la conexion
con su vida cotidiana y la motivacidn tendieron también a mostrar mayores mejoras en
sus resultados académicos (Mejia Suque, 2025; Hernandez, 2024). Este patrén es
congruente con modelos tedricos que postulan que el aprendizaje significativo favorece
la consolidacién y transferencia de conocimientos, impactando directamente en el
desempefio en tareas de evaluacién (Jiménez, 2025; Bravo, 2025). La Figura 3 muestra
el diagrama de dispersién con los 88 puntos, linea de regresion e intervalo de confianza
del 95%

Asimismo, se identificaron correlaciones significativas entre la dimension de
“Participacién activa” y la ganancia en rendimiento (r = 0,41; p < 0,001), asi como entre
la dimension de “Autonomia en el aprendizaje” y la misma variable (r = 0,38; p < 0,01).
Estos resultados respaldan la hipdtesis de que las metodologias activas que situan al
estudiante como protagonista del proceso, fomentan la toma de decisiones y la
autorregulacion, inciden de manera directa en la mejora del rendimiento académico y
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del aprendizaje significativo (Roman, 2025; Diaz & Guerrero, 2024).

Figura 3
Relacion de Ganancia entre Percepcion y Desempefio

EDUCATIVOS.SAS

1.50

1.00

Ganan. desp. ac

0.20 040 0.60 0.80 1.00 1.20 140 1.60
Ganan. perc. AS

Nota: Relacion positiva moderada entre percepcion y desempeiio IC 95 %

Resultados cualitativos: experiencias y percepciones

El andlisis tematico de entrevistas, grupos focales y observaciones de aula permitié
identificar tres grandes categorias emergentes: (a) resignificacion del rol del estudiante;
(b) reconfiguracion de la dindmica de aula; y (c) tensiones y desafios en la
implementacidn. En la primera categoria, los estudiantes describieron un transito desde
un rol pasivo, centrado en escuchar y copiar, hacia un papel mas activo que implica
investigar, debatir, construir productos y tomar decisiones en equipo, lo que se asocia
con un mayor sentido de responsabilidad por su propio aprendizaje (Mejia Suque, 2025;
Simba-Saenz, 2025).

Respecto a la dinamica de aula, docentes y estudiantes coincidieron en que las
actividades basadas en proyectos, juegos serios y trabajo cooperativo generaron
ambientes de mayor interaccidn, apoyo entre pares y participacion, reduciendo la
ansiedad frente al error y favoreciendo la construccion colectiva de significados, tal
como se reporta en estudios recientes sobre metodologias activas en secundaria (Bravo,
2025; Invecom, 2025; Jiménez, 2025). No obstante, también emergieron tensiones
relacionadas con la gestion del tiempo, la carga de planificacién para el profesoradoy la
necesidad de apoyo institucional en términos de recursos tecnoldgicos y formacién
continua, en linea con las limitaciones sefialadas en la literatura (Cortez, 2025; Roman,
2025).

En conjunto, los resultados cuantitativos y cualitativos convergen en sefialar que la
implementacién planificada de estrategias pedagdgicas activas y contextualizadas en
instituciones de educacion media de Guayaquil favorece tanto el rendimiento
académico como la construccion de aprendizajes significativos, aun bajo condiciones de
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diversidad y desigualdad, coherentemente con la evidencia reportada en la literatura

regional y en estudios de referencia en la ciudad (Mejia Suque, 2025; Cortez, 2025;
Bravo, 2025).
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4. DISCUSION

La discusion se estructura interpretando los hallazgos a la luz de la literatura reciente
sobre metodologias activas, aprendizaje significativo y contextos educativos diversos en
educacion media.

Coherencia de los hallazgos con la hipdtesis planteada

Los resultados cuantitativos muestran que el grupo de intervencion alcanzé mejoras
estadisticamente significativas tanto en el desempefio académico como en la
percepcion de aprendizaje significativo, con tamarfios de efecto grandes y moderados
respectivamente, lo que respalda la hipotesis central del estudio sobre el impacto
positivo de las estrategias pedagodgicas activas y contextualizadas (Mejia Suque, 2025;
Cepeda, 2025). La ganancia promedio de mas de un punto en la prueba de logro y el
incremento cercano a un punto en la escala de percepcién en el grupo intervenido,
frente a cambios discretos en el grupo de comparacion, se alinean con investigaciones
gue documentan mejoras sustantivas al incorporar aprendizaje basado en proyectos,
gamificacion, aula invertida y trabajo cooperativo en secundaria (Barro, 2025; Escobar,
2025).

La correlacidon positiva moderada entre la ganancia en percepcidon de aprendizaje
significativo y la ganancia en rendimiento académico sugiere que los estudiantes que
experimentan sus aprendizajes como mas relevantes, conectados con su vida cotidiana
y construidos de modo activo tienden también a obtener mejores resultados en
evaluaciones (Cepeda, 2025; Mero, 2022). Este vinculo refuerza modelos tedricos que
conciben el aprendizaje significativo como un proceso que integra dimensiones
cognitivas, motivacionales y afectivas, y que, cuando se ve estimulado por metodologias
activas, repercute en el desempefio medido por pruebas y tareas auténticas (Mejia
Suque, 2025; Barro, 2025). En sintesis, los datos empiricos confirman la premisa de que
transformar la organizacion de la clase hacia enfoques centrados en el estudiante y en
problemas contextualizados es una via eficaz para fortalecer aprendizajes con sentido
en educacidon media guayaquilefa.

Relacion con la literatura sobre metodologias activas y aprendizaje significativo

Los hallazgos convergen con la evidencia regional que indica que las metodologias
activas incrementan la motivacion, la participacién y el rendimiento cuando se integran
de forma sistemdtica en la planificacion curricular (Cepeda, 2025; Meneses, 2025).
Estudios recientes reportan que estrategias como aprendizaje basado en proyectos, aula
invertida y gamificacion favorecen la autonomia, el pensamiento critico y la
colaboracién, a la par que mejoran los resultados académicos en contextos
latinoamericanos diversos, lo que es coherente con los efectos observados en la muestra
de Guayaquil (Escobar, 2025; Tenesaca Chalco, 2025).
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En particular, los incrementos destacados en las dimensiones de “conexién con la vida
cotidiana” y “participacidn activa” se corresponden con investigaciones que evidencian
como los proyectos anclados en problematicas comunitarias y los juegos serios facilitan
la contextualizacién de contenidos escolares y la implicacidn sostenida del estudiantado
(Mero, 2022; Barro, 2025). De igual forma, la reconfiguracion del rol del estudiante y de
la dinamica de aula descrita en los resultados cualitativos coincide con revisiones
sistematicas que sefialan un desplazamiento progresivo desde modelos centrados en la
exposiciéon docente hacia modelos basados en la resolucién de problemas reales, el
trabajo colaborativo y la reflexiéon critica (Meneses, 2025; Zaquinaula, 2025). Esto
refuerza la idea de que el aprendizaje significativo no es un atributo estatico de los
estudiantes, sino un fendmeno emergente de la interaccidn entre estrategias docentes,
contenidos y contextos.

Contextos educativos diversos y equidad en los efectos

El andlisis diferenciado por tipo de institucidn muestra que, aunque los efectos sobre el
rendimiento académico fueron ligeramente mayores en instituciones particulares, las
ganancias en percepcion de aprendizaje significativo fueron comparables entre
instituciones fiscales y particulares, lo que indica un potencial democratizador de las
metodologias activas (Cortez, 2025; Cepeda, 2025). Este patrdn sugiere que, aun bajo
restricciones de infraestructura y limitaciones tecnoldgicas, la reorganizacidon
pedagdgica y la intencionalidad didactica pueden generar mejoras significativas en la
experiencia subjetiva de aprendizaje de estudiantes en contextos de mayor
vulnerabilidad, en linea con estudios que abogan por metodologias activas como
herramientas para promover inclusion y equidad (Mero, 2022; Escobar, 2025).

La evidencia dialoga con trabajos realizados en Guayaquil que muestran cémo
dispositivos formativos innovadores —como la educacion técnica dual— pueden reducir
brechas de desempefo cuando se articulan con practicas de ensefianza centradas en el
estudiante y con un fuerte anclaje en el contexto productivo local (Cortez, 2025). Si bien
el presente estudio no se centra en formacidén técnica, sus hallazgos refuerzan la
importancia de considerar la diversidad de trayectorias y realidades socioecondémicas al
disefar intervenciones pedagogicas, evitando supuestos homogéneos sobre el
estudiantado. Desde esta perspectiva, las metodologias activas se perfilan como un
recurso clave para acercar los contenidos curriculares a la vida cotidiana de los
estudiantes de sectores populares de Guayaquil, fortaleciendo su sentido de
pertenencia al sistema educativo y su agencia como aprendices (Mejia Suque, 2025;
Mero, 2022).

Implicaciones cientificas, pedagdgicas y de politica educativa

En el plano cientifico, el estudio aporta evidencia empirica situada que confirma, en un
contexto urbano costero ecuatoriano, la relacion positiva entre metodologias activas y
aprendizaje significativo, complementando revisiones mas generales sobre América
Latina (Meneses, 2025; Zaquinaula, 2025). El disefio cuasi experimental y el uso de
indicadores cuantitativos y cualitativos integrados responden a llamados en la literatura
para generar investigaciones robustas que superen estudios meramente descriptivos
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sobre innovacion pedagdgica (Cevallos, 2024; Cepeda, 2025). Para el campo de la
investigacion educativa en Ecuador, esto implica avanzar hacia modelos analiticos que
expliciten las relaciones entre variables pedagodgicas, contextuales y de resultado,
utilizando datos abiertos y métodos mixtos replicables.
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En cuanto a implicaciones pedagodgicas, los resultados sugieren que la formacién
docente inicial y continua debe priorizar el desarrollo de competencias didacticas para
el disefio, implementacién y evaluacién de metodologias activas en contextos diversos
(Mejia Suque, 2025; Escobar, 2025). La evidencia indica que no basta con introducir
recursos digitales o actividades aisladas; se requiere una planificacién coherente que
articule proyectos, actividades cooperativas, secuencias gamificadas y momentos de
aula invertida con objetivos claros de aprendizaje significativo (Barro, 2025; Tenesaca
Chalco, 2025). Desde la politica educativa, los hallazgos respaldan la pertinencia de
fortalecer lineamientos ministeriales que promuevan redes de aprendizaje docente y
acompafiamiento pedagogico situado, incorporando metas explicitas relacionadas con
la implementacion de metodologias activas en educacion media, especialmente en
instituciones fiscales de sectores vulnerables (Cortez, 2025; Cango, 2025).

Limitaciones del estudio y lineas de investigacion futura

Entre las principales limitaciones destaca el uso de un disefio cuasi experimental con
grupos no equivalentes, lo que impide controlar completamente posibles sesgos de
seleccion y factores contextuales no observados, tal como sefialan multiples estudios
sobre implementacion de metodologias activas en entornos reales de aula (Cevallos,
2024; Mejia Suque, 2025). El tamafio muestral, aunque suficiente para detectar efectos
moderados, corresponde a un estudio piloto ampliado, por lo que los resultados deben
interpretarse con cautela y no extrapolarse de manera mecanica a todo el sistema
educativo de Guayaquil o del pais (Mero, 2022; Cepeda, 2025). Asimismo, el periodo de
intervencion, limitado a uno o dos bimestres, no permite evaluar la sostenibilidad de los
efectos en el largo plazo ni su impacto en indicadores estructurales como desercién o
repeticion.

A partir de estas limitaciones, se abren varias lineas de investigacion futura. En primer
lugar, se recomienda desarrollar estudios longitudinales que sigan cohortes de
estudiantes a lo largo de varios afos escolares, integrando datos de rendimiento,
trayectorias y condiciones socioecondmicas, siguiendo modelos como los empleados
para analizar la educacidn técnica en Guayaquil (Cortez, 2025). En segundo lugar, seria
pertinente explorar disefios experimentales o cuasi experimentales de mayor escala que
comparen diferentes combinaciones de metodologias activas —por ejemplo,
gamificacién versus aprendizaje basado en proyectos— y su impacto diferenciado en
distintas areas curriculares y grupos de estudiantes (Barro, 2025; Tenesaca Chalco,
2025). Finalmente, resulta clave profundizar en el papel de las tecnologias digitales y los
entornos virtuales inmersivos en la potenciacion del aprendizaje significativo,
considerando tanto su potencial como sus riesgos en contextos de desigualdad de
acceso (Meneses, 2025; Cango, 2025).
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El estudio evidencié que la implementacion sistemdtica de estrategias pedagdgicas
activas —aprendizaje basado en proyectos, trabajo cooperativo, gamificacién y aula
invertida— en aulas de educacion media de Guayaquil genera mejoras significativas
tanto en el desempefio académico como en la percepcidn de aprendizaje significativo
del estudiantado, en comparacién con practicas tradicionales centradas en la exposicion
docente (Mejia Suque, 2025; Minda, 2025). Los tamafios de efecto obtenidos muestran
que los estudiantes que participaron en la intervencidon no solo obtuvieron mejores
puntajes en pruebas de logro, sino que también reportaron mayores niveles de
motivacion, participacion activa y conexion de los contenidos con su vida cotidiana, lo
que confirma la relevancia de las metodologias activas como via para fortalecer
aprendizajes con sentido en contextos urbanos diversos (Peralta, 2023; Lascano, 2024).

Estos hallazgos son coherentes con la literatura latinoamericana reciente, que concluye
gue las metodologias activas contribuyen al aprendizaje colaborativo, reflexivo y
autonomo, y que resultan mas efectivas que los enfoques tradicionales para fomentar
la participacién y la comprensién profunda de los contenidos (Caballero Meneses, 2026;
Guaita Ofia, 2024). En el caso especifico de Guayaquil, los resultados dialogan con
estudios sobre trayectoria escolar y desempefio en niveles de educacion basica y
bachillerato técnico que muestran cédmo la innovacion pedagdgica vy la articulacion con
el contexto local pueden reducir brechas de rendimiento asociadas al nivel
socioecondmico (Cortez, 2025). Asi, el estudio aporta evidencia empirica situada que
confirma que el transito hacia un modelo de aula mas activo, colaborativo y
contextualizado es una condicién necesaria para avanzar hacia una educacion media
mas equitativa y de mayor calidad.

Impacto cientifico, pedagdgico y social

En el plano cientifico, la investigacidén contribuye a consolidar un cuerpo de evidencia
sobre la relacién entre metodologias activas y aprendizaje significativo en educacién
media ecuatoriana, integrando datos cuantitativos y cualitativos en un disefio mixto que
permite comprender no solo los efectos, sino también los procesos pedagdgicos que los
sostienen (Guaita Ofia, 2024; Caballero Meneses, 2026). El uso de datos abiertos del
sistema educativo, combinado con instrumentos aplicados en instituciones de
Guayaquil, representa un aporte metodoldgico relevante, en la medida en que muestra
la factibilidad de articular analisis de microdatos oficiales con estudios de intervencion
en aula para informar tanto a la comunidad académica como a la toma de decisiones en
politica educativa (Cortez, 2025; Guadamud, 2025).

Desde una perspectiva pedagdgica, los resultados refuerzan la necesidad de que la
formacién docente —inicial y continua— priorice el desarrollo de competencias para el
disefio, implementacion y evaluacidon de estrategias activas en contextos educativos
caracterizados por la diversidad y la desigualdad (Mejia Suque, 2025; Mero, 2022). La
evidencia indica que el potencial transformador de las metodologias activas se concreta
cuando las actividades se articulan con el curriculo, se anclan en problemas reales del
entorno y se acompafian de procesos de evaluacién formativa que retroalimentan el
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aprendizaje significativo (Minda, 2025; Peralta, 2023). Socialmente, el fortalecimiento
del aprendizaje significativo en estudiantes de educacion media de sectores vulnerables
de Guayaquil se vincula con mayores probabilidades de continuidad educativa, mejores
bases para la insercién laboral futura y una participacién ciudadana mas informada, lo
gue conecta este tipo de intervenciones con agendas de equidad educativa y desarrollo
local (Valdivieso et al., 2022; Anzules et al., 2025).

Originalidad y aportes especificos

La originalidad del estudio radica en su enfoque territorial y en la combinacién de tres
elementos: (a) el uso de metodologias activas en aulas de educacién media de
instituciones fiscales y particulares de Guayaquil; (b) la utilizacion de datos abiertos para
contextualizar los resultados en el marco mas amplio del sistema educativo; y (c) la
articulacion de indicadores de rendimiento, percepciones estudiantiles y experiencias
de aula recabadas mediante métodos cualitativos (Cortez, 2025; Guaita Ofia, 2024). A
diferencia de trabajos que abordan las metodologias activas de manera genérica, esta
investigacion se centra en su capacidad para fortalecer el aprendizaje significativo en
contextos educativos diversos, mostrando que, aun con recursos limitados, es posible
generar mejoras importantes cuando existe planificacién didactica intencionada vy
acompafiamiento docente (Mero, 2022; Lascano, 2024).

Asimismo, el estudio aporta evidencia concreta sobre como la diversidad de contextos
—en términos de tipo de institucién, condicion socioecondmica y acceso a tecnologias—
modula la magnitud de los efectos de las estrategias activas, pero no anula su potencial
para mejorar la experiencia subjetiva de aprendizaje (Caballero Meneses, 2026;
Guadamud, 2025). Esto respalda la idea de que las metodologias activas pueden
funcionar como una palanca de equidad cuando se acompafian de politicas de apoyo a
las escuelas mas vulnerables, reforzando la pertinencia de orientaciones ministeriales
gue priorizan la innovacion pedagégica y el trabajo colaborativo docente en el pais.

Recomendaciones para la practica educativa

En el ambito de la practica docente, se recomienda que las instituciones de educacién
media de Guayaquil profundicen en la incorporaciéon de metodologias activas mediante
procesos de formacién situados, donde los docentes disefien y validen colectivamente
secuencias diddcticas contextualizadas al entorno de sus estudiantes (Mejia Suque,
2025; Peralta, 2023). La evidencia sugiere que es crucial ir mas alld de actividades
aisladas y avanzar hacia proyectos integrales que integren trabajo cooperativo, uso
pedagdgico de TIC, evaluacién formativa y vinculos con problematicas comunitarias, de
manera que el aprendizaje significativo se convierta en un eje estructurante de la vida
escolar (Minda, 2025; Lascano, 2024).

Desde la gestion institucional y la politica publica, se recomienda: (a) fortalecer
programas de acompafiamiento pedagdgico que apoyen a los docentes en la transicidon
hacia enfoques activos; (b) invertir en infraestructura y conectividad en instituciones
fiscales de sectores vulnerables; y (c) promover el uso de datos abiertos y evaluaciones
internas para monitorear el impacto de las innovaciones pedagdgicas a mediano y largo
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plazo (Cortez, 2025; Caballero Meneses, 2026). De este modo, las estrategias
pedagdgicas activas podran consolidarse no como experiencias aisladas o dependientes
de la iniciativa individual de algunos docentes, sino como parte de una politica
institucional sostenida orientada a garantizar el derecho a un aprendizaje significativo
para todos los estudiantes de educacidn media en Guayaquil y, por extensién, en el
sistema educativo ecuatoriano (Guadamud, 2025; Anzules et al., 2025).
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